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Ce fichier est congu pour servir a la fois d'orientation et de modeéle pour le développement du programme de
formation des enseignants dans le cadre du WP2 du projet « Teach2Learn - outils pour enseigner aux apprenants
indépendants ». Le programme de formation refléte les modes d'évaluation définis dans I'outil d'évaluation, car
les deux méthodologies (évaluation et formation des enseignants) doivent constituer un environnement cohérent
pour trouver mais aussi combler les lacunes dans les connaissances et les compétences des enseignants.

Pour le développement du programme de formation des enseignants, nous nous appuyons sur les piliers suivants
de l'outil d'évaluation :

1. Le programme de formation aide les enseignants a acquérir les 6 compétences de compréhension écrite avec
les éléves :

- Comprendre le sens des expressions idiomatiques, des phrases et des paragraphes et étre capable d'établir
des liens entre différentes

parties du texte

-Etre capable d'évaluer le texte en cours de lecture ; comprendre les idées et les sentiments de I'auteur

- Etre capable d'établir un lien entre les informations contenues dans le texte et I'expérience et les connaissances
antérieures

- Comprendre l'idée principale du texte

- Comprendre les idées qui ne sont pas directement exprimées par I'auteur auteur; comprendre le sous-texte
-Evaluer le texte en termes d'exactitude et de valeur de I'information



2. Les deux premieres étapes de la taxonomie de Bloom - connaissance ou sa version révisée memorisation et
compréhension ou compréhension (voir page 4 de I'outil d'évaluation)

3. Le programme de formation englobe les 6 stratégies efficaces pour améliorer les compétences de
compréhension en lecture des éléves (voir page 5 a 6 de I'Outil d'évaluation) ainsi que les trois principales
phases pédagogiques orientées processus, liées aux 3 étapes cognitives de I'éleve et aux activités respectives
(voir pages 6 a 8 de I'Outil d'évaluation).

3. Le programme de formation encourage les enseignants a utiliser les trois compétences et modes de
communication en classe (voir pages 9 a 10 de I'outil d'évaluation).

Le programme de formation comprendra 6 modules de formation, suivant les 6 stratégies efficaces pour
améliorer les compétences de compréhension en lecture des éleves, a savoir:

Prédire , établir des liens, visualiser, déduire, remettre en question et résumer



Glossaire

6 stratégies de lecture (prédire, établir des liens, visualiser, déduire, questionner et résumer) — ce sont des
stratégies et des approches majeures intégrées implicitement ou explicitement enseignées pour améliorer la
compréhension en lecture.

trois phases principales de I'enseignement axées sur les processus : planification, enseignement et
donner et recevoir du feedback

trois étapes cognitives de la compréhension écrite — ce sont des étapes de création de sens basées sur la
lecture : I'étape de pré-lecture pour établir une base pour la création de sens, pendant la lecture pour
soutenir et maintenir la création de sens et la post-lecture pour consolider la création de sens

techniques (perspective de I'enseignant) : il s'agit de parcours pédagogiques s'inscrivant dans une stratégie
spécifique et a un stade cognitif spécifique, donnés aux éléves par I'enseignant

activités (perspective de I'étudiant) — ce sont des étapes d’apprentissage au sein d’une stratégie spécifique
et a un stade cognitif spécifique réalisées par les étudiants

3 modes de communication — ce sont trois fagcons de communiquer : interprétative (engageant les
compétences réceptives), interpersonnelle (engageant les compétences réceptives et productives) et
présentationnelle (engageant les compétences productives). Les quatre types de compétences de
communication : parler, écrire, lire et écouter sont également communément appelées compétences
productives et réceptives . L’expression orale et écrite est connue comme étant des compétences
productives car elles nécessitent toutes deux une certaine forme de production linguistique, tandis que la
lecture et I’écoute sont connues comme des compétences réceptives .

4 compétences en communication — écouter et lire (réceptif), parler et écrire (productif)

3 phases du processus pédagogique (planification, enseignement et feedback) — ce sont les étapes
spécifiques de chaque technique pédagogique



Structure des modules

Chaque module de formation des enseignants représente |'une des 6 strategies
de lecture (prédire, établir des liens, visualiser, déduire, questionner et résumer)

impliquant plus d'une technique/activité pour chaque étape cognitive de la lecture
(pré-, pendant, post-).

Chaque technique, a son tour, est organisée en 3 phases de processus
(planification, enseignement et évaluation) et couvre les 2+ modes de
communication et 2+ compétences.



MODULES DE FORMATION DES ENSEIGNANTS

Etapes cognitives (point de vue de 'éléve)
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Poste-
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Phases du processus (point de vue de



STRUCTURE DES MODULES

Chaque module représente :

=> une stratégie de lecture : (visualiser, prédire, établir des
liens, déduire, questionner, resumer

=> 1+ techniques/activités pour chaque étape cognitive de la
lecture (pre-, pendant, post-). Chaque technique, a son touir,
est organisée en :
e 3 phases de processus (planification, enseignement
et évaluation) et
e 2+ modes de modes de communication et
e 2+ compeéetences.



[ OBJECTIFS }

/[ expliquer les principales stratégies et techniques de \

lecture

] décrire des phases spécifiques du processus (point de
vue de I'enseignant)

] mettre en ceuvre les étapes cognitives (perspective de
'éleve) dans une lecon

1 intégrer le développement des compeétences et les
modes de communication dans un cours

1 proposer des commentaires et des critiques /




[ STRUCTURE DU MODULE : STRATEGIE DE LECTURE
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E£ Instructions pour les enseignants apres chaque module }

productives sur un exemple de carte et sur la maniere
dont elle est utilisée

1 faire des propositions de modifications

1 faire des suggestions d'expansion

Etape 2:

1 considérer un exemple de texte et de contenu
spécifique

1 identifier les étapes cognitives et intégrer la mise en
ceuvre de la stratégie

1 discuter des phases spécifiques du processus




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

¢ est[ Technique 1 — Cartographie mentale }OU
« Cdrte>»

ﬂ aide a transmettre de grandes quantités d’informations\
de maniéere concise
e facile a utiliser avec tous les niveaux et tous les ages
e est un miroir de la théorie constructiviste (nous
apprenons en organisant de nouvelles idées par rapport
a notre propre expérience)
e améliore la réflexion, la compréhension et
I'apprentissage des éleves ; soutient la créativité et la
reussite




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

[ Technique 1 — Cartographie mentale J

ﬂ permet plusieurs connexions b/n idées \

e encourage la réflexion stratégique : décrire, comparer et
opposer, classer, séquencer, identifier les causes et les
effets, etc.

e facilite la compréhension écrite : les éleves réfléchissent
autour d'un sujet, résument des textes et realisent
d'autres activités d'apprentissage, telles que
l'organisation et le stockage du vocabulaire, la
planification de travaux de projet, etc. /

httnc/\ananns iminda cam/hlac/-nevrhalAaov-recearch-cetiidiec-recardine-mind-manninc



https://www.imindq.com/blog/3-psychology-research-studies-regarding-mind-mapping
https://www.imindq.com/blog/3-psychology-research-studies-regarding-mind-mapping
https://www.imindq.com/blog/3-psychology-research-studies-regarding-mind-mapping
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https://www.imindq.com/blog/3-psychology-research-studies-regarding-mind-mapping
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[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION

Etapes &ognffﬁ@bfﬂqwﬂe‘t&ﬂfﬁﬁ:ﬁf@pﬁdﬁﬁ@@tm@ de }

etudiant)

1 pré-lecture - I'enseignant choisit un texte, en identifie des
mots-clés, du vocabulaire et/ou des concepts et les écrit
au tableau et/ou sur un polycopié. ll/elle propose des
modeles aux éleves, ils réfléchissent et créent une carte.

1 pendant la lecture - les éleves forment quatre groupes
dans les quatre coins et pendant la lecture remplissent
leur carte mentale

1 apres la lecture : les éleves font une promenade dans la
galerie pour expliquer (en tant que présentateur désigné)

\




MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

QenL.nrr Technlcrlue 1 - Carto%raphle mentale lé

argue : « | menade_en lerie » est une _activ

permettant aux éleves de se lever de leur chaise et de sa
ancer dans un mode d'engagement actif. Au départ,
chaque groupe travaille dans le coin/station qui lui est
attribué. Ensuite, les étudiants désignent un présentateur

et un visiteur. lls se relaient en tant que présentateurs et
visiteurs. Les présentateurs restent dans leur

coin/station et expliquent leur produit, tandis que les
visiteurs visitent d'autres stations et prennent des notes.
Enfin, les groupes se réunissent a nhouveau pour apporter
des modifications/ajouts afin de finaliser leur produit




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

Technique 1 — Cartographie mentale
Phases t-devue-delenseignant):

....... processtus{pointdevuedelenseigna

1 planification - Ienselgnant présélectionne les concepts\
et/ou le vocabulaire a partir du texte choisi et des
modeles de cartographie

J enseighement - I'enseignant explique quelques
concepts et/ou vocabulaire et des modeles en les
organisant dans une carte simple, forme des groupes et
propose aux eleves un modele

1 feedback - I'enseignant se promene dans les groupes et
soutient leur travail avec des conseils et des

f\f\MMI\ﬂ‘i‘ﬂiP‘f\(\




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

Technique 1 — Cartographie conceptuelle
Modes M&M&%QP—J

1 interprétatif (réceptif) : les éléves écoutent les \
explications de |I'enseignant et lisent les nouveaux
concepts/mots ; apres la lecture, dans les nouveaux
groupes, ils écoutent leurs pairs et visualisent leurs cartes
pour apporter des modifications/ajouts

1 interpersonnel (mixte) : les éleéves négocient et
parviennent a un consensus sur l'apparence de leur carte,
ce qu'elle comprendrait et quelle est la relation entre les

concepts
EI présentation (productive) : dans leurs stations, les éléves/
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ttps://en.wikipedia.org/wiki/Rosa_x_damascena)
Rosa damascena (latin pour rose de Damas) est communément connue
sous le nom de rose de Damas ou de rose bulgare. Elle est considérée
comme un type important de Rose Ancienne. Il est cultivé a des fins
commerciales dans une zone située a proximité de Kazanlak et Karlovo en
Bulgarie appelée « Vallée des Roses ». C'est la fleur nationale de la
Bulgarie.

C'est un arbuste a feuilles caduques de forme informelle atteignant
2,2 metres de haut. Les tiges sont densément armées de gros aiguillons
incurvés et de poils raides. Les feuilles sont pennées, a cing (rarement
sept) folioles. Les roses sont d'un rose clair a modéré a rouge clair. Les
fleurs relativement petites poussent en groupes.

Les fleurs ont un parfum délicat et sont récoltées commercialement
pour l'huile de rose utilisée en parfumerie et pour fabriquer de I'eau de
rose. Les pétales de fleurs sont également comestibles. lls peuvent étre

tilisés pour aromatiser les aliments, en garniture, en tisane et conserves

AAana Al crt1ArA




Exemple de
lecon

/ Vocabulaire:
de proximite,
culinaire, caduque,
pennee,
commerciale, a

Plus de modeéles :

e Diagrammes de

Venn
e De callse A effet

Etape 1 : L'enseignant montre
I'image de la fleur, explique les
éléments de vocabulaire/concepts
sélectionnés, mentionne le sujet du
texte et qu'il comporte trois
paraaraphes .

Etape 2 : L'enseignant demande
aux eleves de deviner quel sous-
theme pourrait avoir chacun des
trois paragraphes en fonction des
elements de vocabulaire et du
Btggte 3. L'enseignant fournit 4
cartes dans 4 coins. Les éleves
font une lecture silencieuse en
aroupes et remplissent |a carte.
Etape 4. Les éléves parcourent la

galerie et apportent des
modifications a lelirs cartes

e
caracteristique

S
(paragraphe 1)

)

-

geographie
(paragraphe 2)

)

~

les usages
(paragraphe 3)

)



https://www.readingrockets.org/pdfs/venn.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/venn.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/venn.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/causeeffect.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/causeeffect.pdf
https://www.kapwing.com/explore/concept-map-graphic-organizer-template
https://www.kapwing.com/explore/concept-map-graphic-organizer-template
https://www.kapwing.com/explore/concept-map-graphic-organizer-template
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[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

Technique 2 - Cartographie de l'histoire

~I

informations

e |es supports se concentrent sur une structure spécifique

e incite les éleves a déterminer les éléments de l'intrigue
et les parties de I'histoire dans un ordre séquentiel

e encourage les éleves a trouver des mots-
clés/événements dans chaque paragraphe

e prend en charge le rappel et la conservation
d'informations détaillées

e evite I'ennui des étudiants




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

, L Technique 2 - Cartographie de I'histoire }
Etapes'cognitives .

1 pré-lecture - I'enseignant identifie plusieurs marqueurs de
discours ou phrases lies au temps et a la séquence des
évenements et distribue un modele de story map.

1 pendant la lecture - I'enseignant demande aux éleves
d'écrire uniqguement des mots clés dans le modele pour
marquer le début, le milieu et la fin de I'histoire. Puzzle :
en bindbme, les éleves éecrivent des phrases clés sur leurs
cartes puis des phrases completes.

1 apres la lecture - les eleves changent de partenaire pour

\ comparer leurs cartes narratives, discuter et rédiger la /




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

£y Technique 2 - Cartographie de l'histoire

4 planification - I'enseignant présélectionne plusieurs \
phrases temporelles et marqueurs de discours, des
images et un modele

1 enseignement - I'enseignant explique les personnages
principaux et le decor de l'histoire a travers des images,
les expressions cibles et des modeles en les écrivant
sur la carte, forme des groupes et distribue le modele.

1 feedback - I'enseignant se promeéene dans les groupes et

\ soutient leur travail avec des conseils et des /

~rnmMmmaentairac




[ MODULE 1 = STRATEGIE : VISUALISATION }

[ Technique 2 - Cartographie de l'histoire J

/[ interprétatif (réceptif) : les éleves écoutent les

explications de lI'enseignant et lisent les expressions
cibles ; ils regardent les images et les decrivent ; apres la
lecture, dans les nouveaux groupes, ils ecoutent leurs
pairs et lisent leurs cartes

1 interpersonnel (mixte) : les éleéves négocient I'ordre des
images et parviennent a un consensus sur ce que
comprend la carte et quelle est |la morale de l'histoire

] présentation (productive) : dans les nouveaux groupes, les




@emples d’instructions pour les enseignants :

1 considérer un exemple spécifique de texte et de
contenu de fiction

N

1 identifier les étapes cognitives pour la mise en ceuvre

de la stratégie
1 discuter des phases spécifiques du processus
1 proposer des commentaires et des critiques

productives sur un exemple de carte et sur la maniere

dont elle est utilisée
\Dfaire des propositions de modifications

1 faire des suggestions d'expansion

4




| ~Corbeau |
| était une fois un renard tres intelligent qui vivait dans la
f

orét. Un jour, le renard eut faim. A ce moment-la, elle
apercut un corbeau assis sur une branche. Le corbeau avait un
morceau de pain dans son bec. La bouche du renard
commenca a saliver. Elle a commencé a réfléchir a un moyen
de se procurer du pain pour elle-méme.

Le renard dit au corbeau : « Cher corbeau, le roi lion m'a dit
que tu chantais magnifiquement. Mais je n'ai jamais entendu
ta voix. Veux-tu me chanter une chanson ? Le corbeau fut si
heureux d'entendre les paroles flatteuses du renard gu'il ouvrit

immediatement son bec et commenca : « Caw, caw, caw ».

\Id)zs que le corbeau ouvrait le bec, le pain tombait directemey
s la gueule ouverte du renard. Puis le renard ruse s'est




| avait un morceau de fromage dans le bec. Le renard le
voulait et dit : « Cher corbeau, s'il te plait, pardonne-moi pour
hier. Ta chanson était si douce et je voulais vraiment
I'entendre mais j'ai repéré un lapin a proximite alors je me
suis enfui. S'il te plait, chante-moi encore cette chanson.
Mais cette fois, le corbeau comprit le tour du renard. |l s'est
envolé vers son nid avec le fromage dans le bec. Apres
I'avoir mange, il est retourné la ou il etait assis et a
commencé a chanter fort : « Caw, caw, caw ». Finalement, le
renard ne put supporter la voix du corbeau et s'enfuit.

Moralite : Cette histoire nous dit que nous devons tirer des
lecons.

> N . . - - o S
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. . Etape 1 : L'enseignant montre des images et demande aux
Echanti gjaves de décrire ce quiils voient dessus, puis attire I'attention sur
llon les expressions de temps/séquence cibles au tableau et explique
que la derniere partie de I'histoire comporte de nombreux

saats/ohrases man%uants. :

temporelles :
il était une fois, puis
un jour, le

lendemain, deés,




Exemple de legcon

Etape 2 : L'enseignant montre la carte narrative,
modelise en écrivant quelques mots de
séquence clés dans chaque case et distribue la
carte.

Etape 3 : En bindme, les éléves lisent I'histoire
et placent les images au tableau dans le bon
ordre en écrivant un chiffre a cété de chaque
lettre (E=1. B=2)

Etape 4 : Les éléves écrivent des mots clés
pour marquer les événements sur la carte
narrative et les expressions temporelles. lls
remnliceent lec hlanre (P7ame nartie)

Etape 5 : Aprés la lecture, ils écrivent des
phrases completes en utilisant des expressions

cibles. lls changent de partenaire pour
~crnmnarear lee Qtarnvy Mane at troiniver dec

DEBUT:

MILIEU:

FIN:

Plus de modeéles :

Carte simple
Roue d'histoire
Scénario
Carte narrative
1

e (Carte narrative

2

e C(Carte narrative
3

Etape 6 : Les

eleves discutent

et redigent la
mnrala


http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_simple.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_simple.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/vis_lp_StoryWheel.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/vis_lp_StoryWheel.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/chain.pdf
https://www.readingrockets.org/pdfs/chain.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex3.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex3.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex3.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex_scholastic.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex_scholastic.pdf
http://www.readingrockets.org/pdfs/storymap_complex_scholastic.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/story_pyramid.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/story_pyramid.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/story_pyramid.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/history_frame.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/history_frame.pdf
https://www.readingrockets.org/sites/default/files/history_frame.pdf

[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

. [ [echnique T - Utilisation de composants J
e aide textuels

e permet plus d'interactions entre les etudiants dansun
effort de groupe et dans un environnement a faible
pression

e augmente l'intérét des étudiants et améliore la
comprehension

e implique de comparer la prédiction au résultat dans le
texte réel

e nécessite une modélisation par I'enseignant, des

prédictions tout au long du texte, avec des partenaires,
AV EC l.l.l.‘ l.lll‘. .Oll‘l. -




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

[ [echnique T - Utilisation de composants J
textuels

ﬁ implique d'utiliser le titre, la table des matieres, les titres\
et sous-titres et/ou des mots clés pour faire des
prédictions logiques et pertinentes
e incite les éleves a deviner ce qui se passe ensuite a des
moments, des événements, des faits spécifiques, etc. a
travers le texte, a évaluer I'exactitude de la prédiction et
a réviser la prédiction en fonction du texte, le cas

\\ échéant. /




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

[ [echnique T - Utilisation de composants J
textuels

ﬁapes coghitives : \

1 pré-lecture - I'enseignant identifie plusieurs éléments —
titre, titres, sous-titres, etc. et demande aux éleves, par
paires, de faire des prédictions en fonction de ceux-ci.

1 pendant la lecture : les éleves éecrivent des post-it et, sur
cette base, revisitent leurs prédictions et les modifient si
nécessaire

1 apres la lecture : les eleves comparent leurs predictions

avec l'histoire réelle et expliquent au reste de la classe ou
\ ils ont bien deving, ou ils n‘'ont pas bien deviné et pourquﬂ




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREDICTION }

[ [echnique T - Utilisation de composants J

. | textuels
apes du processus . \
1 planification - I'enseignant présélectionne plusieurs

éléments du texte sur lesquels se concentrer, afin de
susciter les suppositions des éleves

1 enseignement - I'enseignant modélise brievement le
fonctionnement de la stratégie de prédiction et sa
validité est vérifiee

1 feedback - 'enseignant se promene dans les groupes et

\ soutient leur travail avec des conseils et des /




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

[ [echnique T - Utilisation de composants J
textuels

/[ interprétatif (réceptif) : les éleves lisent pour deviner les
sections cibles et prennent des notes sur des post-it tout
en lisant l'intégralité du texte

1 interpersonnel (mixte) : les éleéves négocient et
parviennent a un consensus sur la prédiction la plus
ogique

1 présentation (productive) : les éléves écrivent leurs

oredictions sur la suite ; ils expliquent aux autres leurs

\ suppositions correctes et celles qui n'ont pas été /

~rnnfirmacoac nar la tavta




avec des éleves d'une grande ville est venu en excursion dans
une petite ville pour visiter une maison de potier, de sculpteur
et de tisserand. En fin de journée, sur le chemin vers la place
principale de la ville, un des étudiants a vu un garcon assis par
terre devant une caisse en bois. Des outils de cordonnerie et
de polissage d'apparence vraiment minable etaient
soigneusement disposes dessus par ordre de taille. || décida
de faire nettoyer ses chaussures et se dirigea vers le petit
stand. Apres que le garcon ait fait un travail minutieux, son
jeune client lui a donné un gros mot, mais le gargon n'a pas eu
assez de monnaie. Il a dit qu'il reviendrait tout de suite et
partirait. L'étudiant attendit, attendit, simpatienta, mais le /
a

garcon ne revint pas. Il a donné un coup de pied au support

o | 7 1 | BN — ° L | M g ®
~ MAITIANANTIIVFANN AT 1 A ANAANNAANA AN AATATrA LIrires 11 AAT MMArTI




4 N

Tard dans la soirée, quelgu'un a frappé a sa porte dans la
maison d'hotes ou le groupe d'étudiants passait la nuit. Un
petit garcon s'est excuse pour la géne occasionnée et a
demandeé s'il était sur la place aujourd’hui. Apres avoir
confirmé qu'il était la bonne personne, il a expliqué que son
fréere avait eu un accident, qu'une voiture |'avait heurté et qu'il
avait été transporté a I'nopital. Puis il lui remit l'argent, lui
souhaita bonne nuit et partit.

< 4




,vocapuilaire pour p.

Echanftlllon : Etape 1 : L'enseignant place les éléves en groupes et
2@2?}@6! chaque éleve a un numeéro (1, 2,3). Les étudiants
o tisserand recoivent un polycopié — le texte de la p. 1 uniguement
. spulpteur pour certains groupes (avec des compétences plus
- elEeE élevées) et p.2 uniguement pour d'autres groupes. D'un
e reparation de coté se trouve le texte et de I'autre la liste de vocabulaire.
chaussures Les éleves doivent d’abord lire les mots et prédire de quoi
e rester nniirrait narler le texte en tarmeac Adndraiiy
e fravalil Etape 2 : L'enseignant demande aux éléves de lire le texte
approfondi de 'autre coté et de deviner ce qui se passe enstuite a la
¢ organiser p.1 ou ce qui précéde I'événement décrit a la p.2. Les
e donner un étudiants discutent et parviennent a un consensus.
coup de pied
® casser Etape 3. Les éléves s'assoient dans leur nouveau groupe
Vocabulaire pour la (tous les mémes numeéros des groupes précédents sont
p.2: maintenant ensemble) et racontent leur partie de I'histoire

e maison dhotes | ainsi que leur supposition. Le premier groupe a
comprendre I'histoire originale est le gagnant.



[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

[ [echnique T - Utilisation de composants }
textuels

/ coopeératif dans laquelle les éleves dépendent les uns des

autres. Il permet a chaque éleve d'un groupe «
foyer/ancien » de se spécialiser dans un aspect d'un sujet
(par exemple, un groupe étudie les habitats des animaux
de la forét tropicale, un autre groupe étudie les prédateurs
des animaux de la forét tropicale). Ensuite, les éleves
s'assoient dans un « nouveau » groupe pour synthétiser ce
gu'ils ont appris dans leur ancien groupe, pour entendre

\ les nouvelles informations, afin d'assembler toutes les /




MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }

[ [echnique 2 - Utilisation du texte et de J
l'image

~

stimule la curiosité en plus des éléments textuels
sélectionnés, grace a l'utilisation d'une ou plusieurs
Images et

objectif créé de lecture pour confirmer la prédiction
basée a la fois sur le texte et I'image

aide a retenir et a comprendre en utilisant une
combinaison de script et dimage

/




MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }
[ [echnique 2 - Utilisation du texte et de J
l'image

ﬁapes cognitives : \
1 pré-lecture - I'enseignant identifie plusieurs mots clés et

J

J

<

éléments de vocabulaire ainsi que des images pour

oréparer les éleves a faire des prédictions

pendant la lecture - en bindOme, les éleves écrivent des
nDost-it et, sur cette base, revisitent leurs prédictions et les
modifient

apres la lecture : les éleves comparent leurs prédictions
avec l'histoire réelle et expliguent a un nouveau partenaire
ce qui était correct et ce qui ne |'était pas. /




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREDICTION }

[echnique 2 - Utilisation du texte et de
Ft areeessus—mﬁh‘ﬂgf—J L

1 planification - I'enseignant présélectionne de se
concentrer sur plusieurs éléments du texte et ajoute
des images, afin de susciter les suppositions des
éleves

1 enseignement - I'enseignant modélise brievement le
fonctionnement de la stratégie de prédiction et sa
validité est vérifiee
1 feedback - I'enseignant se promeéene dans les groupes et

\ soutient leur travail avec des conseils et des /

~rnmMmmaentairac




[ MODULE 2 = STRATEGIE : PREVISION }
[echnique 2 - Utilisation du texte et de }

. image .
(CTICES) .

interprétatif (réceptif) : les éléves lisent pour deviner les
sections cibles et prennent des notes sur des post-it tout
en lisant l'intégralité du texte
1 interpersonnel (mixte) : les éleéves négocient et
parviennent a un consensus sur la préediction la plus
ogique
1 présentation (productive) : les éléves écrivent leurs
orédictions sur la suite ; ils expliquent a un partenaire
\ eurs suppositions correctes et celles qui n'ont pas éte /

~rnnfirmacoac nar la tavta
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Il était une fois, dans un petit village, une fourmi et une
sauterelle. La fourmi était travailleuse et assidue, tandis que la
sauterelle était insouciante et aimait chanter et danser toute la
journeée.

A I'approche de I'été, la fourmi commenca a rassembler de la
nourriture et a la stocker dans son nid souterrain. Elle travaillait sans
relache, récoltant des céréales et des graines dans les champs et
les stockant pour les mois d'hiver.

La sauterelle, quant a elle, passait ses journées a chanter et a
danser dans les champs, profitant du chaud soleil et négligeant de
se preparer pour |'hiver a venir.

Un jour, la fourmi rencontra la sauterelle alors qu'elle chantait et
dansait dans les champs. « Pourquoi ne préparez-vous pas
I'hiver ? » demanda la fourmi. « L’hiver approche et il n'y aura plusy

NnATrrtHre—




our I'hiver. Il y a beaucoup de temps pour rassembler de la
/gurrlture. Je préfere profiter du chaud soleil et chanter et danser\

tant que je le peux.

Mais la fourmi en savait plus. Elle a continué a rassembler et a
stocker de la nourriture, tandis que la sauterelle a continué a chanter
et a danser.

A I'approche des mois d'hiver, la fourmi disposait d’'une réserve
pleine de nourriture pour la garder au chaud et la nourrir. La
sauterelle, quant a elle, n'avait pas de nourriture. Un jour, il a frappé
a la porte de la fourmi et lui a demandé un abri et des céréales, mais
la fourmi avait des enfants a charge et a refusé de le laisser entrer
et ne lui a donné que quelques graines. Ainsi, la sauterelle est restee

affamée et froide.
\a{Moralité de l'histoire : La diligence et le travail acharné ménery
succes ; la paresse et la négligence des responsabilités




Exemple de

%cabulalre

sauterelle
fourmi

soleil

hiver
travailler dur
diligent
insouciant,
négliger
préférer

rassembler
ranger
® apprécier

se preparer a

Nouveau : frapper,

refuser

/

Etape 1 : L'enseignant fournit aux
éleves une liste de vocabulaire et
leur demande de proposer 3
categories et de regrouper les mots
en 3 colonnes.

Etape 2 : L'enseignant demande
aux éléves, en classe, de faire des
prédictions en notant au tableau les
evénements cles et en utilisant le
nouveau vocabulaire.

Etape 3. L'enseignant fournit aux
eleves, par paires, deux nouveaux
verbes et deux images pour qu'ils

facennt Aavinntann Aa ciinnAcitinne

Etape 4. Les éléves lisent en
silence, écrivent sur des post-its les
dlfferences et les partagent avec

L _ T | NP SN



[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

Technique 1 - Texte a soi .
e per Xion

ﬁ s'appuie sur ses expériences antérieures pour établir urN
lien avec le texte

e engage activement les éleves dans le processus de
lecture

e facilite une compréhension plus profonde d’'un texte en
le reliant a leur vie

e soutient la mémorisation et la rétention en
personnalisant le processus d'apprentissage

e offre des choix et une réflexion indépendante /




[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 1 - Texte a soi }

-tapes cognitives
1 pre-lecture : I'enseignant crée une liste de liens personneh

J

J

avec un texte particulier avec lequel modéliser cette
stratégie et explique la stratégie aux eleves avec des
exemples de questions

nendant la lecture : les éleves écrivent sur des post-it
eurs liens avec leurs expériences personnelles
post-lecture - les éleves partagent leurs liens avec le texte
avec un partenaire, découvrent les points communs a

\ noter sur un diagramme de Venn, les binomes rédigent un /



[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 1 - Texte a soi J
-tapes du processus : \
1 planification - I'enseignant présélectionne des points

dans le texte pour les relier a des expéeriences
personnelles

1 enseignement - I'enseignant montre brievement
comment fonctionne la stratégie d'établissement de
liens

1 feedback - 'enseignant se promene dans les groupes et

\ soutient leur travail avec des conseils et des /




[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 1 - Texte a soi J

modes de communication (compétences) : \
1 interprétatif (réceptif) : les éleves prennent des notes sur

des post-it tout en lisant l'intégralite du texte pour remplir
un modele

1 interpersonnel (mixte) : les éléves discutent et comparent
les liens avec des expériences personnelles a noter sur un
diagramme de Venn

] présentation (productive) : les éléves rédigent un essai sur
leurs liens personnels avec des éléments du texte /




exte (Intermédiaire, 4e année) :
Miracle! Quatre enfants retrouvés vivants apres 40 jours

perdus dans la jungle amazonienne

Quatre enfants ont été retrouvés vivants apres avoir survécu a
un accident d'avion et perdus dans |'épaisse jungle pendant 40
jours. Les freres et sceurs* ont survécu en utilisant des rubans
pour cheveux comme abri et en acquéerant des compétences
en jouant a un « jeu de survie ». La sceur ainée Lesly, 13 ans, a
pris soin de ses jeunes freres Soleiny, 9 ans, Tien Noriel, 4 ans,
et Cristin, un an, apres gqu'ils se soient retrouves bloqués* au
fond de la jungle amazonienne en Colombie, en Ameérique du
Sud. L'armee colombienne a lancé une vaste recherche avec

{50 soldats, 200 volontaires et 10 chiens. /




Mere pense qu'un « jeu de survie » auquel les deux

/:ﬁ?ants les plus agés ont joué les a préparés a affronter la \
jungle remplie de plantes venimeuses et d'animaux
prédateurs*, notamment des jaguars et des serpents. "Quand
nous jouions, nous montions des petits camps’, a-t-elle
déclaré a la télévision. Lesly savait qu'il y avait des fruits
qgu'elle ne pouvait pas manger car il y avait beaucoup de fruits
vénéneux dans la forét. Elle a déclaré a BBC TV que Lesly
savait comment s'occuper de ses freres parce qu'elle en était
responsable lorsque sa mere allait travailler.
Les freres et sceurs recoivent désormais des soins

médicaux dans un hopital militaire de Bogota, la capitale

colombienne.
Adapté de Kidsnews : https://www kidsnews.com.au/humanities/miracle-four-children-found-alive-after-
surviving-plane-crash-and-40-davs-lost-in-the-amazon-iunale/actuatité-histoire/8cf74 e4382a0b74 A5e7/daddcba




Exemple de

/GI (Pé§6 ceurs : freres et

sceurs d'une méme
famille

e échoué : perdu et seul

e indigene : originaire
d'un pays

e fortune : temporaire

e deéshydraté : lorsque le
corps perd trop de
liquide ou d'eau pour
fonctionner
correctement

e prédateur : animaux

qui chassent et tuent

pour se nourrir J/
e consommer : mange

Etape 1 : L'enseignant dit aux éléves qu'ils liront des
nouvelles sur un miracle dans une jungle et
partageront une courte histoire personnelle dans
une forét (de perte, de rencontre avec un animal, de
découverte d'une plante rare, etc.). On demande
aux éleves d’indiquer si (a) ils ont été dans une
jungle ou une forét et (b) s’ils connaissent des

Etape 2 : En groupes de deux, les éléves lisent
I'article et répondent aux questions suivantes (dans
un modele) :
e Que vous rappelle cette histoire ?
e Pouvez-vous vous identifier aux enfants de
I'histoire et comment ?
e Est-ce que quelque chose dans cette histoire

Etapw%@@@%%gtﬁ%@&m%%bsﬁ%s%%@
leur M8uYeau partenaire et redigent ensemble un

essai fictif ou réel sur une expérience connexe, basé
alir 1ine carte d'egsai



Textuelzi_ Modele de texte a soli — Personn

Que s'est-Il passe dans le Qu'est-ce que cela vous
texte ? rappelle ?

2

ue s'est-il passé dans ie "

texte ? > > avec les enfants ?

Que s'est-il passe dans le Aue s'est-i passe dans votre

f?
texte ? ViE

2




Notre

experience ::Z

Paragraphe 1 et
details a I'appui

N

Introduction:

»

Paragraphe 2 et
details a I'appui

O

Conclusions :

Carte de
'essai

Paragraphe 3 et

Z> details a I'appui

’ 4



[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 2 - Text-To-World J

ﬂ facilite la réflexion des éléeves au-dela du texte
spéecifique
e déclenche I'établissement de liens entre les textes et
leurs observations et connaissances sur la vie réelle et
le monde.
e encourage les éléves a réfléchir et a établir des liens, c
qui les rend plus engagés dans |'expérience de lecture

~

e

e facilite une compréhension plus approfondie d'un texte

en le connectant au monde qui lI'entoure




[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 2 - Text-To-World J

“ta
]

J

J

pes cognitives:

pre-lecture - I'enseignant dresse une liste de liens \
nossibles avec la vie réelle et de cause a effet, ainsi que
trois questions liées a un texte particulier et avec 1 a 2
modeles pour expliquer la strategie

pendant la lecture : les eleves écrivent sur des post-it

leurs idées sur les liens de cause a effet

apres la lecture : individuellement, les éleves remplissent
leurs liens de vie et repondent aux questions dans un

\ modele de texte vers le monde ; ils partagent avec un /



[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 2 - Text-To-World J

-tapes du processus :

1 planification : I'enseignant présélectionne des points du
texte pour les relier a la vie réelle et formule des
questions pour aider les éleves a établir des liens

1 enseignement - I'enseignant modélise brievement le
fonctionnement de la stratégie d'établissement de liens
texte-monde

4 retour d'information - I'enseignant se promeéne autour

\ des éleves ou des bindbmes et soutient leur travail par /




[ MODULE 3 = STRATEGIE : ETABLIR DES CONNEXIONS }

[ Technique 2 - Text-To-World J
modes de communication (compétences) : \
1 interprétatif (réceptif) : les éleves lisent le texte, prennent

des notes sur des post-it pour remplir un modele, ecoutent
un partenaire pour faire 1+ ajouts

1 interpersonnel (mixte) : les éléves discutent et comparent
les liens de la vie réelle et les reponses aux questions des
enseignants

] présentation (productive) : les éléves expliquent a un
partenaire les connexions texte-monde qu'ils ont notées/

dans leur modele




Exemple de

/Gloq)éggﬁs : freres et

sceurs d'une méme
famille

e échoué : perdu et seul

e indigene : originaire
d'un pays

e fortune : temporaire

e deéshydraté : lorsque le
corps perd trop de
liquide ou d'eau pour
fonctionner
correctement

e prédateur : animaux

qui chassent et tuent

pour se nourrir J/
e consommer : mange

Etape 1 : L'enseignant mentionne les camps d'été
organiseés par diverses organisations pour former
aux competences de survie, car pour des raisons
inattendues, on pourrait en avoir besoin. Les enfants
découvrent la flore et la faune locales, et connaitre
la nature — comment s’hydrater, se nourrir et se
soigner, ou fabriquer et utiliser des outils — sauve
des vies Nans le texte — 11N accident d’avion A
Etape 2 : En groupes de deux, les éléves lisent
I'article, remplissent la partie cause-effet du modele
at an fant rannnrt a la rlaceca
Etape 3 : répondez individuellement aux questions
suivantes :
Qu'est ce que cela te rappelle?

e En quoiles événements de cette histoire sont-

ils similaires ?

EeapEr gues e éesmariagtns teirbsrdftéreassavec
un nouveau partenaire pour comparer et contraster .



Cause Modele de texte vers le Effet

Pourquol est-ce arrivé”?aﬁde\ Ce qui s'est passe?

2D

Pourquoi est-ce arrive ? Ce qui s'est passe?

2D

DiesQu'est ce que cela te Réponse
questhoake?
2. En quol les 1.
evenements de cette
histoire sont-ils > >
similaires ?

3. En quoiles 1.




[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER }

[ Technique 1 — Mur d'inférence d'histoire J

clés de l'histoire : (a) personnage(s), (b) décor, (c)
themes, (d) probleme et solution

e permet une compréhension approfondie des traits de
caractere, des motivations, du but et des intentions, du
temps et de l'espace, des sujets et des problemes

e stimule le développement de capacités de réflexion
d'ordre supérieur

\ @ incite les lecteurs a enregistrer les idées implicites qu'ils




[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER }

, L Technique 1 — Mur d'inférence d'histoire J
Etapes'cognitives-:

1 pré-lecture : I'enseignant explique la stratégie du mur \
d'inférence, attribue aux groupes un element/aspect
specifique de l'histoire sur lequel se concentrer et déroule
chacun d'entre eux

1 pendant la lecture - en groupes d'experts/a domicile, les
étudiants écrivent leurs idées sur |'élement/l'aspect
assigneé sur des post-it

1 post-lecture - les groupes inscrivent leurs notes au mur ;
dans les nouveaux groupes, les éleves partagent leurs

\ idées pour rédiger une histoire, l'analyse et la morale de /




[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER

Etapes[dquﬁ@lé@%lﬁST — Mur d'inférence d'histoire J

l--.‘ ‘l- .“‘l ““
/E prépare un polycopié avec un nouveau vocabulaire et 4
tableaux au mur (personnage, décor, theme/morale,
probleme et solution), dresse une liste de contréle pour
chaque élément/aspect de l'histoire afin de définir les
attentes
1 enseignement - I'enseignant explique le fonctionnement

de la stratégie
3 retour d mformatlon Ienselgnant se promene autour




[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER }

[ Technique 1 — Mur d'inférence d'histoire J

/[ interprétatif (réceptif) : les éleves lisent le texte, prennent
des notes sur des post-it en suivant une liste de controle,

écoutent les partenaires du groupe pour assembler une
analyse complete de l'histoire

1 relationnel (mixte) : les éléves discutent de leurs idées en
les inscrivant au mur ; ils négocient comment intégrer
leurs idées dans |'analyse de l'histoire et quelle est la
morale de l'histoire

] présentation (productive) : les éléves expliquent a leurs




Texte (Intermédiaire, 3e année) : Probleme gris \
e

Un matin ensoleillé, Fayaz, le barbier, coupait les cheveux du roi dans la roserai
fleurie de la belle résidence royale. Lorsqu'il eut fini, Fayaz montra au roi sa coupe
de cheveux dans son miroir et lui demanda s'il était content. Le roi répondit : « Oui,
comme toujours ». Puis Fayaz remarqua avec désinvolture : « Au fait, Votre Altesse,
vos cheveux commencent a grisonner. »

Furieux de I'audace du barbier, le roi devint rouge, sauta de son fauteuil doré et
ordonna a ses gardes de mettre Fayaz en prison pour six mois. Il s'est ensuite
tourné vers un agent du tribunal, qui se tenait a proximité pour s'assurer que Son
Altesse était bien servie. Le roi lui demanda : « Voyez-vous du gris dans mes
cheveux ? »

"Pas grand-chose’, répondit timidement 'homme.

"Pas beaucoup!?!" s'exclama le roi. « Gardes, emmenez cet homme en prison et
ardez-le la-bas pendant deux mois ! »




Il s'est ensuite tourné vers un autre agent du tribunal pour lui poser la méme
guestion.

"Monsieur, vos cheveux sont completement noirs", répondit 'homme a contrecoeur.

"Menteur!" cria le roi. « Gardiens, donnez a cet homme dix coups de fouet dans le
dos et mettez-le en prison pendant trois mois. »

Finalement, le roi se tourna vers Nasruddin et lui demanda : « Ecoute, dis-moi
honnétement, de quelle couleur sont mes cheveux ?

"Votre Altesse’, a répondu Nasruddin, "je suis daltonien et je ne peux donc pas
répondre a cette question avec un quelconque degré de précision. Mais je ne peux
m’empécher de penser que pour un homme chauve comme moi, des cheveux de
n'importe quelle couleur seraient une bénédiction.

Le roi réalisa a quel point il avait été injuste et cruel et demanda a ses gardes de
Har= i i



Exemple de
lecon

audace - audace

e furieux - en colere

e daltonien - incapable

® a contrecoeur - avec

de distinguer les
couleurs

Intégrité de
I'honnéteté
timidement - avec
crainte

hésitation

e injuste - injuste

Etape 1 : L'enseignant explique la stratégie, en
réfléchissant avec les éléves, décompose les quatre
éléments clés de I'histoire (personnage, décor,

théeme/morale , probleéme et solution)) et désigne un
groupe d'experts pour chaque élement.

Etape 2 : En groupes de maison, les éléves lisent
I'histoire et écrivent sur des post-it leurs idees.

Etape 3 : En groupes de maison, les éléves
comparent et contrastent leurs idees et inscrivent
sur le mur ce gu'ils considerent comme le plus
important.

Etape 4. Dans de nouveaux groupes, les éléves
expliquent I'élément clé dont ils sont experts et
redigent ensemble I'analyse de l'histoire. lIs

Aieriitant Aa |la mnarala Aa 'hicetnira



Exemple d'inference et de liste de

Elément clé:

Groupe 1 : Caracteére

Groupe 2 : Réglage

Groupe 3 : Theme/Morale

Groupe 4 : Probleme-
Solution

Composants

Lodd Udd oddd

L

L O

traits intérieurs

apparence
rapport au probleme

environnement
temps
ambiance/humeur

psychologique
socioculturel/politique
historique

cause (quoi ?, qui ?)
source (comment ?)
motivation (pourquoi ?)

Preuve textuelle



[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER

[ Technique 2 - Carnet a double entrée J
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d’'idées plus profondes et implicites
e vise a utiliser les faits environnants et ses propres
connaissances

porter des jugements critiques ou a tirer des
conclusions
e incite les lecteurs a enregistrer les idées dans une
\\ colonne et les preuves du texte dans la deuxieme

NN\ 5 1S IS\

e aide les étudiants a identifier les themes sous-jacents, a

/
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MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER }

[ Technique 2 - Carnet a double entrée J

-tapes cognitives
1 pré-lecture - I'enseignant montre un film muet et demande

J

aux éleves de déduire (a) les raisons, (b) les besoins et (c)
a réalité ( https://www.youtube.com/watch?v=neWPK3fRg5c ).
Demande ensuite des preuves. La classe conclut quel est
e theme principal.

pendant la lecture - individuellement, les éleves notent
eurs idées et leurs preuves dans un tableau de deux
colonnes et trois lignes

\ [ post-lecture - les éleves partagent deux fois leurs notes /


https://www.youtube.com/watch?v=neWPK3fRg5c

[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER

Etapes[du pfesdsdgye 2 - Carnet a double entree J

l--.“.-.“‘l“v“
/E texte pour couvrir le méme theme, prépare un polycopié
avec un nouveau vocabulaire sur une face et avec un
tableau (deux colonnes inférence-preuve et 3 lignes

raisons-besoins-réalité )

1 enseignement - I'enseignant explique comment, a partir
de lI'image, on peut déduire et modélise brievement le
fonctionnement de la stratégie

3 retour d mformatlon Ienselgnant se promene autour




[ MODULE 4 = STRATEGIE : INFERER }

/Modes de communication (compétences) : \
1 interprétatif (réceptif) : les éleves regardent un film, lisent
le texte, prennent des notes sur des post-it pour remplir un
modele, écoutent un partenaire pour faire plus de 2 ajouts
1 interpersonnel (mixte) : les éléves discutent et comparent
des idées et des preuves
] présentation (productive) : les éléves expliquent a leurs

\ partenaires ce gu'ils ont noté dans le tableau /

[ Technique 2 - Carnet a double entrée J




de https://www.softschools.com/lingual_arts/reading_comprehension/social_studies/387/history_of_child_labor/#google_vignette

out au long de I'histoire de I'humanité, les enfants ont travaillé de longues
heures dans des emplois qui sont aujourd’hui généralement occupés par des
adultes. Les enfants ont travaillé comme domestiques, apprentis, ouvriers, etc.
lls seraient moins payés que les adultes, travailleraient dans des conditions
dangereuses et seraient plus faciles a controler et a gérer que les adultes.
Méme la plus petite taille d'un enfant était utilisée comme un avantage car il
pouvait facilement accéder a certains des petits espaces requis pour certaines
taches. De nombreux enfants travailleurs subvenaient aux besoins de leur
famille et ne recevaient pas d'éducation. lls travaillaient et ne fréquentaient pas
I'école.

A I'époque coloniale, le travail des enfants n'était ni inhabituel ni controversé.
Les enfants travaillaient autant que les adultes, dans les fermes familiales ou
dans l'artisanat. Les enfants faisaient partie de I'économie, parfois embauchés
par les agriculteurs voisins. Les enfants commencaient leur formation pour
certains emplois ou métiers entre dix et quatorze ans. Le travail des enfants
ans les fermes et dans les metlers a effectlvement commence a decllner au
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travailler dés I'age de sept ans dans des filatures et a transporter de lourdes
charges d’'un endroit a I'autre. Il y avait aussi des enfants qui travaillaient dans
les mines de charbon. Ces lieux de travail n'étaient pas sirs, souvent sombres,
humides et sales. De nombreux enfants sont tombés malades. C'est pourquoi,
aux XIXe et XXe siécles, de nombreux efforts ont été déployés et des lois ont
été adoptées pour protéger les droits des enfants et leur acces a I'éducation,

aux soins de santé et a l'alimentation.

Cependant, il existe encore certains types de travaux non réglementés, comme
I'agriculture. Les enfants des travailleurs migrants sont autorisés a travailler
aux cotés de leurs parents et les agriculteurs peuvent |légalement les employer
en dehors des heures de classe. En outre, dans les anciennes colonies d’Asie
et dAmérique latine, les enfants qui travaillent, en particulier les orphelins, sont
« circulés » jusqu’a aujourd’hui — ils sont envoyés dans des familles qui ont
besoin de main d’'ceuvre supplémentaire et sont donc réduits en esclavage,
bien que I'esclavage ait été formellement aboli il y a plusieurs décennies. Enfin,

tousles pays du monde ne disposent p




Exemple de Etape 1 : L'enseignant montre un film muet et
/G|OL%Q% demande aux g’léves ce qu:!ls pepsent de ce qui se
passe en fonction de ce qu'ils voient et leur
demande d'en déduire les raisons, les besoins et la
realité tout en les aidant a trouver des idees.
Demande ensuite des preuves et les note au
tableau. La classe conclut quel est le theme
nrincinal ( hitos:/Amww voiitiibe com/watch?v=neWPK3fRa50)

Etape 2 : Individuellement, les éléves lisent les
parties assignées de l'article et remplissent le
Raison tahleall

Etape 3 : En bindmes, les éléves comparent et
opposent leurs idées, décident lesquelles sont les

® ouvrier - ouvrier

e apprentis - stagiaire

e controversé - contesté

e transporter - transporter )

Focus sur | Inférence @ Preuve

Besoin
plus importantes et en ajoutent de nouvelles dans
leur tableau.

Realite Etape 4. Les éleves changent de partenaire,

expliquent leurs notes dans le tableau et ajoutent
d'autres preuves d'inférence.



MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT

echnique T- QU ON NEREES PAR
| NAN
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se rapporte aux spécificités textuelles et a la « vue
d'ensemble »

permet une concentration/direction controlée par
I'enseignant de la comprehension et de la complexité
fait la différence entre : (a) les questions fines :
étroitement liees au contenu du texte et suscitant des
réponses simples et fermées et (b) les questions
épaisses (menant a une réflexion plus approfondie, a
une discussion et suscitant des reponses ouvertes

~

/

~AMmMnlavae)



[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT

[ [echnique T - Question générée par J
'enseignant

Eapes cognitives :
1 pré-lecture - pour vérifier les connaissances et
compétences antérieures, I'enseignant pose des

\

questions liees au contenu en guise d'echauffement avant

la lecture

1 pendant la lecture - individuellement, les éleves lisent et
repondent a des questions minces

1 post-lecture - les étudiants repondent a des questions

\ épaisses

/




[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT }

, [echnique T - Questions générées par
Etapes|du processus : |enseignant

ification - | ux seri e

/E questions : (a) des questions fines pour une lecture \
ciblée (b) des questions épaisses pour la discussion et
un tableau KWL

1 enseignement - I'enseignant explique la nature et le but
des questions ; modeles au tableau répondant a un de
chaque type en demandant a des volontaires de les
aider avec des idées

4 retour d'information - I'enseignant se promeéne autour




MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT

[ [echnique T - Questions générées par J
'enseignant

modes de communication (compétences) :

J

interprétatif (réceptif) : les éléves lisent le texte pour
obtenir des informations spécifiques (numérisation), le
lisent pour I'essentiel (survol), lecture approfondie

N

1 relationnel (mixte) : les éléves comparent et discutent des

J

.

réponses, participent a des discussions/débats
orésentation (productif) : les éléves expliquent a leurs
partenaires ce qu'ils ont noté dans les tableaux et
pourguoi se preparer a une discussion/débats

/




H + )
h -/7www-unicef.org/wash/water-scarcity)

La pénurie d'eau est un probléeme méme dans les pays disposant de suffisamment
de ressources en eau. Les raisons en sont nombreuses : mauvais systemes
d’'approvisionnement en eau ou mauvaise gestion de |'eau, guerre, mauvaise
gestion des ressources en eau. Le changement climatique est un facteur. Quatre
milliards de personnes souffrent de pénurie d’eau pendant au moins un mois
chaque année. D'ici 2025, la moitié de la population mondiale pourrait vivre dans
des zones ou l'eau est insuffisante et de nombreuses personnes quitteront leurs
foyers, leurs villes et leurs pays.

La pénurie d'eau signifie qu'il n'y a pas d’eau potable ni pour I'hygiene de base a la
maison, dans les écoles et les hépitaux. Diverses maladies naissent et I'eau devient
chere. La pénurie d'eau est plus difficile pour les femmes et les enfants car ils vont
généralement la chercher. Lorsque |'eau est plus éloignée, il faut plus de temps
pour la collecter, ce qui signifie souvent moins de temps a I'école. En particulier
pour les filles, une pénurie d'eau dans les écoles a un impact sur la scolarisation,

‘assiduité et les résultats des éleves. Transporter de lourdes casseroles d'eau sur
Aa i 5 5 i




Exemple de

la pénurie
d'eau
Infrastructure
gestion
facteur
insuffisant

population
hygiene /

Etape 1 : L'enseignant pose aux éléves des questions
générales pour vérifier leurs connaissances préalables
et leurs compétences linguistiques afin de s'exprimer
SHLIr ce Stiet.

Etape 2 : L'enseignant explique les deux types de
questions et modélise la stratégie de lecture avec une
analyse ciblée plutét qu'un survol pour l'essentiel et une
lecture approfondie pour une « vue d'ensemble ».
Etape 3 : En paires, les éléves travaillent sur le tableau
KWL, lisent l'article, répondent aux questions generees
par I'enseignant et completent KWL.

Etape 4 . Avec un autre partenaire, les éleves
comparent et opposent leurs reponses et apportent des
corrections.

Etape 5. Les éléves révisent et organisent leurs
connaissances pour se préparer a une discussion.



Tableau
KWL

Ce que je sais




Questions générees par les
enseighants

Questions

minces
(pour plus de clarté)

Qu’est-ce que la
pénurie d’eau ?

Qui a des problémes
d'eau ?

Quand est-ce que cela
arrive?

Ou est-ce que ¢a se
passe ?

Pourquoi cela arrive-t-il
?

Combien de personnes
sont concernées ?

Reponse
S

Questions épaisses

(pour une compréhension
plus approfondie)

Qu’est-ce qui cause le danger
pour les enfants et les femmes
?

Comment prouver que les
femmes et les enfants sont les
plus touchés ?

Pourquoi pensez-vous que les
filles souffrent le plus ?
Comment savons-nous qu'il
s’agit d’'un probléme mondial ?
Pouvez-vous penser a un
moven de résoudre ce

Reponse
S



[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT

|

[ rechnique 2 - QUESTIONS GENEREES PARLES J
ETUDIANTS

/e stimule un questionnement significatif sur un sujet \

e apprend aux étudiants a organiser leur écriture

e engage activement les étudiants avec le texte pour une
meilleure comprehension

e donne lieu a des discussions avec des réponses

étudiants

ouvertes complexes motivées par le choix et l'intérét des

/

\_ e soutient la croissance des étudiants pour qu'ils
' nde ants



[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT }

[ [echnique 2 - Question générée par J
|'étudiant

4 N

Etapes cognitives :

1 pré-lecture : I'enseignant pose des questions liées au
contenu en guise d'échauffement avant la lecture et
demande aux eleves de commencer un tableau KWL

1 pendant la lecture - individuellement, les éleves lisent et
repondent a des questions minces

1 post-lecture - les étudiants posent des questions épaisses

< /




[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT }

[ [echnique 2 — Questions générées par les J
Etapes\du processus :  &tudiants

| planification - I'enseignant prépare plusieurs jeux de \
flashcards (image a montrer et mot écrit avec lequel les
éleves peuvent réagir) et un tableau avec des mots
interrogatifs (qui, quoi, quand, ou, comment, pourquoi)
pour les éleves qui enseignent - 'enseignant explique la
nature et le but des questions et des modeles au
tableau en répondant a une de chaque type en
demandant a des volontaires de l'aider

 retour d'information - I'enseignant se promene autour /
~__des éleves ou des bindbmes et soutient |eur travail par




[ MODULE 5 = STRATEGIE : QUESTIONNEMENT }

[ [echnique 2 - Questions générées par les J
etudiants

modes de communication (compétences) : \
1 interprétatif (réceptif) : les éleves lisent le texte pour

obtenir des informations spécifiques, le lisent pour
I'essentiel, font la différence entre les prédateurs
dangereux et les animaux non dangereux, ecoutent et
réagissent avec le mot écrit

1 relationnel (mixte) : les étudiants se posent et répondent
aux questions des uns et des autres

] présentation (productive) : les éléves expliquent a leurs

\ partenaires ce qu'ils ont noté et pourquoi /




ﬁexte (Novice, 2e année) : Marcher dans la jungle

Marchons dans la jungle.
Marcher dans la jungle. Marcher
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.
Marcher dans la jungle. Marcher
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en avant.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en arriere.

Arrét. Ecouter. Qu'est ce que
c'est?

C'est une grenouille !

Nous n'avons pas peur !

Pietinons.

Pietiner dans la jungle. Piétiner
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.
Pietiner dans la jungle. Piétiner
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en avant.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en arriere.

Arrét. Ecouter. Qu'est ce que
c'est?

C'est un singe !

Nous n'avons pas peur !

N

4
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Sautons.

Sauter dans la jungle. Sauter
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.
Sauter dans la jungle. Sauter
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en avant.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en arriere.

Arrét. Ecouter. Qu'est ce que
c'est?

C'est un toucan !

Nous n'avons pas peur !

Passons.

Sauter dans la jungle. Sauter
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.
Sauter dans la jungle. Sauter
dans la jungle. Nous n'avons pas
peur. Nous n'avons pas peur.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en avant.

Un pas. Deux etapes. Trois pas
en arriere.

Arrét. Ecouter. Qu'est ce que
c'est?

C'est un tigre !

COURIR!

N

4




Exemple de

Etape 1 : L'enseignant véﬂﬁi@@@connaissances et les capacites d'alphabétisation
des éleves sur la jungle et les animaux qu'ils « rencontreront » ainsi que la fagon
dont ils se deplaceront dans la jungle en montrant les cartes avec une image et un
script. Ensuite, les éleves levent une carte avec le scénario de I'animal ou du
mouvement du corps, lorsqu'ils I'entendent prononcé par I'enseignant (ou s'il n'y a
nAS de carte les aleves cochent le mot ail'ils entendent dans 11n tahleail de mots
Etape 2 : L'enseignant explique aux éléves qu'ils doivent poser des questions sur
chaque partie de la lecture et modélise des questions qui, quoi, comment et ou
auxquelles on peut repondre dans le texte par rapport a des questions pourquoi sur
ce que nous savons en genéral. .

Etape 3 : En classe, les éléves lisent a haute voix chaque couplet du poéme et
posent des questions ; L'enseignant les ecrit au tableau, demande pourquoi nous

.
MAlLIViNnNo v g

\ >
A Etape 4 : Les éléves travaillent i‘ <
m f/ . oralement sur la table de questions L o GHA
< V4

. >
avec un partenaire ; comparer et E
monkey frog contraster avec un autre.

o=

\

tiger

toucan



Tableau de questions genere par les
étudiants

Mots interrogatifs Questions des étudiants Réponses des etudiants

Quoi?
OMS?
Quand?
Ou?
Combien?

Comment?

Pourquoi?



[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME }

[ Technique 1 — Routine structurée }

aide les éleves a apprendre a déterminer les idées

/ essentielles et a consolider les détails importants qui \
soutiennent ces idées

e permet aux etudiants de se concentrer sur les mots et
expressions clés d'un texte assigné qui méritent d'étre
MEémoriseés.

e apprend aux étudiants a prendre une large sélection de
texte et a le réduire aux points principaux pour une

\ compréhension plus concise /




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME }

, L . Technigue 1 — Routine structurée }
Etapes'cognitives .
1 prelecture - 'enseignant distribue des documents \

contenant une activité mot-image correspondante liee a
I'histoire pour préparer les eleves a la lecture ; explique ce
que signifie I'idée principale et comment sélectionner des
mots clés et des points clés dans une histoire
1 pendant la lecture - en binOme, les éleves lisent a haute
voix et écrivent sur des post-its les principaux points et
mots clés
1 post-lecture - en groupes, les eleves inscrivent leurs notes
\ dans le tableau ; ils changent de partenaire et comparent




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME }

[ Technique 1 — Routine structurée J

/ﬁapes du processus : \
J planification - I'enseignant prépare (a) une feuille

d'activité correspondante avec une image et un mot
écrit (b) un tableau a cing doigts
1 enseignement - I'enseignant explique la nature et le but
du résumé, ce que signifie l'idée principale et comment
décider si un détail est important ou non
1 retour d'information - I'enseignant se promene autour
des éleves ou des bindbmes et soutient leur travail par
des conseils et des commentaires /




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME

[ Technique 1 — Routine structurée

modes de communication (compétences) :

1 interprétatif (réceptif) : les éléves lisent le texte et
prennent des notes sur les mots et les idees clés,
associent le mot a l'image

1 interpersonnel (mixte) : négocier et parvenir a un
consensus sur ce qu'il faut écrire dans le tableau

1 présentationnel (productif) : les éléves expliquent a leurs
partenaires ce gqu'ils ont noté et pourquoi, puis ils rédigent

\ un résumé de I'histoire

~

J




/ﬁxte (Intermédiaire, 2e année) : Les Deux Chévres \

| était une fois dans un village une grande riviére qui traversait une gorge
profonde. La population locale a construit un petit pont étroit sur la riviere
pour la traverser de temps en temps. Le pont était si étroit qu'une seule
personne pouvait le traverser a la fois.

Un jour, une chevre traversait le pont. A I'autre bout du pont, il y avait une
autre chevre venant de la direction opposée. Il était impossible aux deux
chevres de le traverser simultanément.

Les chevres resterent a leur place et attendirent que les autres se retirent.
Mais aucun d'eux n’était disposé a reculer et a laisser passer |'autre. La

premiere chevre dit alors : « Je suis la chevre la plus agée, vous devriez
\c@c me permettre de passer en premier. L'autre chevre répondit : "Je sy
ap

lus forte, donc je peux traverser le pont plus vite."




apremiere chevre poursuivit T « IMiéme Si je suis plus ageée, je suis piu
forte que toi. » La deuxiéme chévre ne voulait pas accepter cela, et les deux
chevres se sont rapidement battues pour se prouver mutuellement leur
force. lIs se sont affrontés et se sont battus férocement sur le pont étroit.

En un rien de temps, ils perdirent I'équilibre et tomberent dans la riviere.

Quelque temps aprés l'incident, ils se sont a nouveau affrontés. lls se sont
disputés pour savoir qui devrait étre le premier a traverser le pont. Juste au
moment ou il semblait qu'ils allaient recommencer la bagarre, l'une des
chevres a dit : « Arrétez | Nous savons que ce pont est trop étroit pour que
nous puissions régler notre différend par la bagarre. J'ai un plan. Je
m'allongerai sur le pont pendant que tu me marcheras dessus. De cette
facon, nous pourrons tous les deux atteindre 'autre bout.

L "autre chevre a compris la logique derriere I'idée et a réalisé que c'était la
chose raisonnable a faire. Il a fait exactement ce que la premiere chévre lui

. ’
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Exemple de

Etape 1 : L’enseignant écha'&ﬂé@é& éléves avec une activité d’association d'images
et de mots.

Etape 2 : L'enseignant explique aux éléves comment décider quelle est l'idée
principale et quels sont les détails a I'appui. Montre ensuite comment fonctionne le
tableau des cing doigts.

Etape 3 : En bindme, les éléves lisent & haute voix, notent les mots clés et les points
clés de I'histnire

Etape 4 : Les éléves travaillent sur le tableau avec un partenaire ; comparez et
contrastez avec un autre partenaire et rédigez ensemble le résumeé de I'histoire.

Feuille d'activité de correspondance : montrez avec des fleches a quoi les




~Quelquun.

Qui
est/sont le
personnag

e prlnc:lpal

(“Rechercin,

e

Que
voulaient-

ils ?

Tableau a cing

doints
\

Mais

Quel était
le
probléeme?

/—Btmc—\

Comment
le
personnag
e a-t-l

resolu le

7 Alors

Quelle a
eté la
résolution

?

)



MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME

|

[ Technique 2 — Routine non structurée }

integre le traitement des idées du passage et la prise e
compte de la maniere dont elles sont hiérarchisées et
interdépendantes

se compose de quatre étapes : réviser le passage,
évaluer le paragraphe, repondre par une paraphrase et
déterminer un résumé du passage

vise a enseigner comment discerner les idées
essentielles, comment ignorer les informations non
pertinentes et supprimer les redondances.

-

/




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME }

[ Technique 2 — Routine non structurée }
-tapes cognitives
1 pre-lecture - I'enseignant explique le sujet de la lecture et
distribue un polycopié avec une activité correspondante
avec des définitions et un concept clé lié au texte
1 pendant la lecture - en binOme, les éleves lisent a haute
voix et écrivent sur des post-its les idées principales et les
mots-clés
1 post-lecture - en groupes, les éleves inscrivent leurs notes
sur l'affiche murale qui leur a été attribuée ; ils changent
de partenaire, negocient quelles sont les idées principales




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME }

] [ Technique 2 — Routine non structurée J

tanec AdArrnrocecciic
I\l\o\) UUUd MTTVuouuuuJuuy .
flgl“planification - 'enseignant sélectionne plusieurs image}

a montrer a la classe pour contextualiser la lecture ;
prépare (a) une feuille d'activité correspondante (b)
quatre affiches murales

1 enseignement - I'enseignant explique la nature et le but
du résumé, ce que signifie l'idée principale et comment
décider si un détail est important ou non

1 retour d'information - I'enseignant se promene autour

\ des éleves ou des bindbmes et soutient leur travail par  /




[ MODULE 6 = STRATEGIE : RESUME

[ Technique 2 — Routine non structurée J

modes de communication (compétences) :

1 interprétatif (réceptif) : les éléves lisent le texte et
prennent des notes sur les idées clés, font correspondre
définition - concept

1 interpersonnel (mixte) : négocier et parvenir a un
consensus sur ce qu'il faut écrire sur le tableau mural

1 présentationnel (productif) : les éléves expliquent a leurs
partenaires ce gqu'ils ont noté et pourquoi, puis ils rédigent

\ un résumé de I'histoire

~

J




une caracCie gque lmporitdnie de cetie comimunduie cotiere € d 2 SOCIO-
économique. La région est riche en aquaculture et en terres agricoles qui
constituent une source de revenus pour la région depuis des siecles. Les
populations dépendent du sol, des ressources en eau et des foréts pour leur
subsistance et leur survie en s'adonnant a l'agriculture et a la péche. L'aquaculture
et la péche sont dimportantes sources de nourriture, d'emploi et de retombées
économiques. Les occupations traditionnelles de la population comprennent la
sculpture de canoés, la transformation de I'huile de palme, la fabrication de nattes,
la fabrication de toits de chaume, la péche et le fumage du poisson. Dans toutes
ces industries, la péche et I'agriculture a partir de I'eau et de la terre restent le pilier
de la vie des populations.

Toutefois, ces derniéres années, la région a connu un déclin économique aux
conséquences graves. Les principaux facteurs de ce déclin sont les forages
pétroliers, les marées noires et la pollution. lls provoquent la destruction des terres
agricoles, de la péche, de la végétation, de la faune et la contamination de I'eau
potable. En conséquence, les ressources naturelles diminuent, ce qui a un impact
énorme sur les activités économiques de la population locale. L'évolution de
‘écosystéme les a contraints a modifier leurs moyens de survie. lIs recherchent d




Exemple de

Etape 1 : L'enseignant réch¥28®Bs éleves avec des images liées au sujet.

Etape 2 : L'enseignant explique aux éléves comment discerner quelle est I'idée
principale et quelles sont les informations complémentaires. Leur donne ensuite des
instructions sur la facon de réaliser une affiche murale et de présenter un résumeé a
la fin sous forme de RAFT (Rdle = militants d'ONG Audience = UNICEF Format =
présentation de l'affiche Sujet = Occupation traditionnelle et environnement).

Etape 3 : En groupes, les éléves lisent & haute voix, notent les idées clés et les
informations complémentaires.

Etape 4 : Les éléves travaillent sur les affiches murales, rédigent ensemble le
resumé de la lecture sur I'affiche et font une promenade dans la galerie.



Feuille d'activité
correspondante

Définition Mot/expression

Compétences particulieres
transmises par les
ancétres aux enfants d'une
famille, d'une tribu ou
d'une communauté . lls
aident a trouver un empiloil,
a se lancer dans le
commerce ou les affaires
au lieu de chercher un
emploi au gouvernement.



