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Sobre o projecto TEACH2LEARN
Obijetivos

Bases pedagogicas

Visdo geral dos programas de leitura e das metodologias de ensino nos paises parceiros do
projeto:

|. Metodologias de Ensino para leitores emergentes

Il. Métodos de Ensino utilizados nos paises parceiros:

Ill. Programas especiais para o ensino da compreensao da leitura a estudantes cuja lingua
materna ndo seja a mesma da escola dos paises parceiros:

IV. Eficiéncia dos programas especiais de compreensao de leitura para estudantes cuja lingua
materna ndo seja a mesma da escola:

V. Disponibilidade dos professores para procurar apoio adicional de pais, outros estudantes,
colegas, comunidade, etc. nos palises parceiros:

Perfis profissionais dos professores

. Descricao das qualificacdes e competéncias exigidas aos professores de linguas do ensino
primario nos paises parceiros:

Il. Resumo das qualificagdes e/ou competéncias necessdrias para o pessoal escolar que
presta apoio linguistico a criancas cuja lingua materna nao seja a lingua da escola nos paises
parceiros:

Ill. Outras normas nacionais ou critérios de desempenho que sejam relevantes para os
professores dos paises parceiros:

Necessidades de formacao

|. Descoberta de estudos ou publicacdes nacionais que analisam as lacunas de competéncias
dos professores e as necessidades de formagdo para um ensino eficaz da compreensao da
leitura nos paises parceiros:

Il. Estudos ou publicacdes nacionais nos paises parceiros para analisar as lacunas de
competéncias dos professores e as necessidades de formacdo em relagcdo a gamificacdo e /
ou competéncias digitais necessdrias para o ensino da compreensao da leitura:

Ill. Cada um dos parceiros do projeto entrevistou pelo menos 3 professores de
agrupamentos de escolas publicas que ensinam a capacidade de compreensao de leitura.
Aqui estao os resultados resumidos de todas as entrevistas em relacdo as 5 maiores
dificuldades que os professores enfrentam na sua prética de ensino:

IV. Com base na experiéncia dos parceiros e nas entrevistas com os professores que
realizaram, fizemos uma lista com 5 necessidades de formacdo de professores mais
significativas, de acordo com as seis competéncias de compreensdo de leitura:
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Sobre 0 projecto TEACHZLEARN

Os objetivos do projeto passam por oferecer a professores, pais e estudantes de origem minoritdria e
migrante/refugiada da Austria, Bulgdria, Espanha, Portugal, Luxemburgo e Turquia, metodologias
inovadoras, recursos interativos e instrumentos pedagdgicos baseados na gamificacao para o ensino e
aprendizagem de competéncias de compreensdo da leitura na lingua oficial do pafs, aumentando assim
a qualidade da aprendizagem e o acesso a uma educacao acessivel e de alta qualidade.

As atividades do projeto incluem o desenvolvimento de ferramentas de avaliagdo para as
necessidades de formacao de professores, programa de formacao que fornece aptiddes para o ensino
de competéncias de compreensdo da leitura aos alunos do 20 ao 4o ano, e desenvolvimento de
plataformas interativas com recursos praticos e de fdcil utilizacgdo envolvendo professores, pais e
alunos. O objetivo &, igualmente, desenvolver e publicar uma base de dados com videos
demonstrativos da utilizacdo dos recursos do projeto. Serd ainda implementada uma ampla promogcao
e disponibilizacdo de todos os recursos e documentos do projeto.

O projeto ajudard os professores a alcancar uma elevada qualidade no ensino e a apoiar os seus
alunos de forma mais eficaz, a fim de superar algumas das desvantagens da aprendizagem, evitando
assim o abandono escolar precoce. Dard mais oportunidades e construird recursos que reforcardo a
pericia das organizacdes participantes. Serd ainda um passo adicional na experiéncia de trabalho em
cooperagdo com outras organizagdes da UE abordando questdes e solugdes comuns.

Objetivos

O presente relatdrio faz parte do pacote de trabalho Il e redne informagdes fornecidas pelo conjunto
dos parceiros do projeto Teach2learn sobre as competéncias e necessidades de formagdo dos
professores do 20 ao 4o ano, que desenvolvem a compreensdao da leitura aos alunos cuja lingua
materna é diferente da lingua oficial de cada um dos paises parceiros.

A informacdo recolhida é resumida no relatdrio seguinte e serd utilizada como base para
desenvolvimento de: uma ferramenta de avaliacdo metodoldgica com escala que reflita as
necessidades dos professores em termos de competéncias; um cartdo de autoavaliagdo para
professores; um programa de formacdo especifico ao projeto e a selecdo de textos e exercicios
organizados numa “‘Storyboard” que ird complementar o programa de formagao.

Bases pedagogicas

Visao geral dos programas de leitura e das metodologias de ensino nos paises
parceiros do projeto:

I. Metodologias de Ensino para leitores emergentes

A capacidade de "leitura" numa sala de aula € vista como uma atividade que € interativa e
principalmente dirigida pelos professores. Os profissionais utilizam uma variedade de técnicas para
tornar as atividades de leitura significativas. O processo pessoal de cada crianca € Unico e, portanto,
em diferentes paises, os professores procuram a metodologia mais apropriada de acordo com a sua
prépria realidade.
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A investigacdo feita como parte do projeto Teach2lLearn mostra claramente as diferengas nas
abordagens para desenvolver as capacidades de leitura dos estudantes em cada pais parceiro -
Austria, Bulgéria, Espanha, Portugal, Luxemburgo e Turquia. Existem igualmente diferentes polfticas
utilizadas em relacdo a barreira da compreensao da leitura no 20, 30 e 40 anos do ensino primario de
criangas de origem minoritdria e migrante/refugiada ou cuja lingua materna € diferente da lingua oficial
do sistema educativo.

De acordo com os relatérios fornecidos por cada parceiro, podemos constatar que as escolas de
cada pais parceiro utilizam, em geral, apenas uma, ou poucas, metodologias principais e partilham uma
compreensao comum das necessidades do 20 ao 40 ano no que diz respeito ao ensino da
alfabetizagdo basica e do ensino bdsico. Encontramos a abordagem comum nas palavras do Ministério
da Educacdao de Portugal: "O ensino bdsico visa assegurar uma educacao geral comum a todos os
estudantes, proporcionando a aquisicao dos conhecimentos bdsicos que lhes permitam continuar os
seus estudos".

Em Espanha, existem por exemplo trés metodologias dindmicas que constituem um programa
enriquecido e inovador que ajuda tanto o grupo docente como os estudantes a cumprir os objetivos
de ensino e aprendizagem centrados no hdbito de alfabetizacdo. A metodologia mais utilizada € a
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL), que permite aos estudantes adquirir conhecimentos
e competéncias-chave no século XXI| através do desenvolvimento de projetos que respondem a
problemas da vida real. A segunda metodologia ¢ a Metodologia de Aprendizagem Participativa -
o aprendente desempenha um papel ativo ao assumir um interesse proactivo e a terceira chama-se
ABS - uma metodologia inovadora que tenta modificar a realidade e melhorar a aprendizagem dos
estudantes.

De acordo com investigagdo feita, na Bulgaria existe um sistema principal de alfabetizagdo
actualmente utilizado - o método analitico-sintético de alfabetizacao, igualmente conhecido como a
Metodologia de Konstantin Ushinsky. O método € pensado pela instrucdo através da forma
sonora das palavras. Ushinski propde uma atividade analitico-sintética unificada numa espécie de
correlacdo de leitura-escrita e uma abordagem desde o todo (isto €, as unidades linguisticas maiores)
até as partes (isto €, as unidades linguisticas mais pequenas) e de volta ao todo.

Como o Luxemburgo € um pais trilingue oficial, metade da populagdo total tem origem estrangeira.
O sistema escolar € igualmente trilingue e as linguagens sdo introduzidas progressivamente no
curriculo. A abordagem baseada em competéncias € o método de ensino predominante nas
escolas publicas luxemburguesas e € aplicavel a todas as disciplinas escolares. Visa desenvolver a
capacidade da crianca para mobilizar conhecimentos e know-how em situacdes concretas e novas, na
escola e na vida. O método € progressivo e permite aos alunos tornarem-se mais competentes nas
linguas que aprendem (francés, luxemburgués e alemao).

Na Austria, a leftura é ensinada no ensino bésico no dmbito da disciplina "Alem3o, Leitura, Escrita
(DLS)". As duas metodologias mais difundidas nas suas escolas sio o método holistico-analitico e o
método de leitura sintética. O método holistico-analitico de ensino da leitura parte do principio
de que uma palavra ndo € apenas uma soma de sons individuais € movimentos da fala, mas que a
memorizacdo da imagem da palavra constitui a base para uma leitura fluente e correta. No método
de leitura sintético, a palavra € vista como uma soma de letras, que devem ser apreendidas,
convertidas em sons e unidas numa estrutura palavra-som. S6 entao € atribuido o significado da
palavra.

Na Turquia, o Curriculo de Turco € dado na Escola Primdria no ambito do quadro de Qualificacdes
Turcas. Todas as metodologias utilizadas na sala de aula visam permitir aos alunos realizar e adotar
valores estéticos e artisticos através de obras culturais e artisticas turcas e mundial.



Em Portugal, as aulas de portugués sao regulamentadas por decreto ministerial e divididas em
Aprendizagens Essenciais - ferramentas que organizam as Metodologias de ensino para os leitores
emergentes. Embora se possa encontrar a utilizacdo de uma variedade de metodologias diferenciadas
nos diferentes agrupamentos escolares, dentro do sistema Ministerial podemos encontrar aulas como
a de portugués para falantes ndao nativos ou disciplinas especificas como por exemplo, Introducao
a Cultura Cldssica e a Linguagem. Uma das metodologia mais difundida para estas aulas € a Educacao
Informal - utilizada para facilitar a transicdo para as criangas e adolescentes migrantes que ainda ndo
falam qualquer lingua portuguesa utilizando jogos como ferramenta para ensinar alfabetizacao bdsica a
criancas ou adultos.
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Il. Métodos de Ensino utilizados nos paises parceiros:

Tradicional ou amplamente difundido e . . " ;
o . Métodos inovadores e o quadro tedrico por detras
o quadro tedrico que lhe esta subjacente

O método holistico-analitico - assume que
uma palavra ndo € apenas uma soma de sons
individuais e movimentos de fala, mas que a

Método das silabas - os estudantes ndo aprendem letras
individuais no inicio, mas simplesmente silabas, tais como ma

o . .. |-me - mi-mo - mu.Mais tarde, estas silabas sao
memorizacao da imagem da palavra constitui a .
: combinadas para formar palavras, grupos de palavras e
base para uma leitura fluente e correcta.

(Austria) frases. (Austria)

Metodologia Jodao de Deus Methodology (Método
O método de leitura sintética - a palavra ¢ | Cartilha Maternal): Esta metodologia foi fundada por Jodo
vista como uma soma de letras, que deve ser | de Deus, poeta, mas também pedagogo que procurou focar

agarrada, convertida em sons e unida a uma a capacidade de aprender a falar através da leitura. A ideia é
estrutura de palavrassom. S6 entdo € atribuido | que os professores usem linguagem oral e graficos para
o significado da palavra. (Austria) ajudar a quebrar palavras, mantendo ao mesmo tempo a sua

natureza grafica e sonora. (Portugal)

Educacio Waldorf: Al a base da educacio é uma mistura
entre métodos tradicionais de ensino, mas também métodos
que procuram integrar e envolver o desenvolvimento fisico,
espiritual, intelectual e artistico dos estudantes. Assim, esta
metodologia pretende estimular o sentimento e a
imaginacao das criancas da escola e desenvolver as suas
caracterfsticas Unicas. (Portugal)

Educacio informal - utilizado para facilitar a
transicdo para o portugués usando jogos como
ferramenta para ensinar as criangas ou adultos
a alfabetizagdo bdsica. (Portugal)

Metodologia Konstantin Ushinsky. Todas as | Aprendizagem a base de Projetos - método de ensino

escolas na Bulgdria utilizam oficialmente o em que os estudantes aprendem através do envolvimento
sistema Ushinski. Complementar este sistema | ativo em projetos do mundo real e pessoalmente

com métodos inovadores € uma obrigacao, significativos. Permite aos estudantes adquirir conhecimentos
uma vez que o sistema atual se encontra e competéncias-chave através do desenvolvimento de
desatualizado e ndo € sistematicamente projetos que respondem a problemas da vida real. (Bulgdria,
renovado. (Bulgdria) Espanha e Turquia)

Aprendizagem interativa - instruindo os estudantes de
Método Frontal - ou ensino frontal - o mais | uma forma que os envolva ativamente no seu processo de
difundido na Bulgdria - com base no trabalho | aprendizagem. Inclui temas como criatividade, inovacao e o
simultdneo com todos os alunos da turma ao | riscos, bem como a capacidade de planear e gerir projetos
mesmo tempo. Por outras palavras, representa | para atingir objetivos. Fornece também uma base para os
a interacdo entre o professor e toda a sala de | conhecimentos e competéncias mais especificas necessarias
aula (Bulgdria). aqueles que se envolvem ou contribuem para atividades

sociais e comerciais. (Bulgdria e Turquia)



Tradicional ou amplamente difundido e

Métodos inovadores e o quadro tedrico por detras

oo o quadro tedrico que lhe esta subjacente

+H=

< Leitura seletiva, dramatizacao de textos,

= leitura por papéis, discussio, auto-

o= releitura - O drama ajuda os estudantes a Sala de aula invertida - um modelo de aprendizagem
o desenvolver competéncias incorporadas no mista onde os estudantes sdo introduzidos aos contelidos

processo de leitura, tais como contextualizar o | escolares na sua residéncia, praticando de seguida o
que léem num texto a sua propria experiéncia, |exercicio proposto na escola. (Bulgdria)
sentimentos, atitudes, ideias, valores e situacoes

de vida (Booth, 1985). (Bulgdria)

Ensino de respostas e perguntas - também conhecido

Trabalho diferenciado / Instrucao como ,,Método Socrdtico de ensino", esta estratégia
diferenciada - adaptar o conteldo, processo, | funciona como forma de didlogo argumentativo cooperativo
ou produto de acordo com a prontidao, entre professores e alunos. Baseia-se nas respostas e
interesse, e perfil de aprendizagem de um perguntas entre alunos e professores, estimulando assim o
estudante. (Bulgéria) pensamento critico, tendo como consequéncia a extragao

de ideias e presuncdes subjacentes. (Bulgdria)

Aprendizagem baseada em Servicos - uma metodologia
inovadora que procura modificar a realidade e melhorar a

Abordagem baseada em competéncias - aprendizagem dos estudantes. Insere-se no conjunto de
visa desenvolver a capacidade da crianca de atividades realizadas por cada estudante, e liga-se as
mobilizar conhecimentos e know-how em propostas inovadoras que sdo dadas nas escolas: educacao
situagdes concretas e novas, na escola e na vida. baseada em competéncias, aprendizagem baseada em
(Luxemburgo) projetos ou problemas, aprendizagem cooperativa e

colaborativa, aprendizagem a empreender; inteligéncias
multiplas, coexisténcia positiva, gamificacao, etc. (Espanha)

Apredizagem baseada em desafios - uma aprendizagem
experimental que pretende facilitar a participagdo direta e
Aprendizagem de “Gamificagdo” - consiste |ativa. Envolve um produto educativo (exposicdes, portfélios,
em gerar dindmica e mecanica de jogo em podcasts, experiéncias, representacdes/ dramatizacdes, jornal
ambientes que ndo tém necessariamente de ser ou rddio escolar, jornadas culturais) e visa dar um significado
Iidicos, para aumentar a atengao, motivagao, prético aos conteldos propostos. Ultrapassar as diferentes
concentracao e esfor¢o das criancas. (Espanha e fases de um contéudo implica: estabelecer estratégias; tomar
Turquia) decisGes de forma cooperativa e colaborativa, procurar
solucdes, desenvolver a autonomia, adotar diferentes papéis
e desenvolver a criatividade.

Aprendizagem Montessori - permite as
criancas explorar e descobrir livremente o
mundo através da sua curiosidade e das suas
préprias experiéncias. Sao elas que escolhem
em que trabalhar e que materiais utilizar. E
igualmente aconselhdvel misturar criancas de
diferentes idades na sala de aula, os ritmos de
cada aluno tém de ser, contudo, respeitados.
(Espanha)

Aprendizagem Cooperativa - as criangas
devem desenvolver uma interdependéncia
positiva, ou seja, devem estar individualmente
preocupadas em que todos no grupo alcancem
0 sucesso, e uma responsabilidade individual,
onde o envolvimento de estudantes individuais
€ promovido para que o grupo funcione
melhor. Finalmente, o processamento em grupo
€ geralmente levado a cabo em que tanto as
acOes individuais como em grupo sdo avaliadas.



lll. Programas especiais para o ensino da compreensio da leitura a estudantes cuja lingua
materna nao seja a mesma da escola dos paises parceiros:

A nossa investigacdo descobriu que dentro do consdrcio do Projeto existem algumas abordagens
distintas. Na Austria, Portugal, Espanha e Turquia, sio concebidos programas especiais para utilizacio
em escolas que sao complementares aos principais curriculos. Nesses paises, as aulas estdo a ser
concebidas para ajudar os alunos a desenvolver a sua compreensao da leitura, seguindo uma agenda
concebida para criangas cuja lingua materna € diferente da que existe na escola. A Bulgdria, por seu
lado, tem uma politica diferente. Os alunos do sistema educativo bulgaro sdao formados de acordo
com programas padronizados, a pesquisa ndo demonstrou a existéncia de programas especiais. A
maioria dos pafses tem projetos interessantes criados por diversas ONG’s que visam inspirar as
criangas a ler, o que também contribui para a melhoria geral da compreensdo da leitura.

Uma ideia interessante € encontrada no Luxemburgo, onde o projecto Sacs d'histoires (sacos de
histdrias) foi lancado em 2009. Neste projeto, as criangas levam para casa "sacos de histdrias". Esses
sacos sao preparados na escola, e incluem um livro para criancas com uma traducao na lingua
materna da crianga, e um CD com a histéria do livro lido nas linguas que sao mais faladas nas aulas e
algumas palavras de explicacao para os pais, para que as criancas e as suas familias possam ler e ouvir
as histdrias em conjunto.

IV. Eficiéncia dos programas especiais de compreensao de leitura para estudantes cuja
lingua materna nao seja a mesma da escola:

A investigacdo demonstrou que a implementacdo de tais programas tem efetivamente um impacto
significativo no desenvolvimento da compreensdo da leitura. Conclusdes como "alta taxa de eficacia’,
processo de aprendizagem mais rdpido, capacidade de compreender melhor e sem interrupgdes com
colegas de turma, melhoria da atencao e assiduidade nas aulas sdao realmente encorajadoras. Um
resumo de um relatdrio oficial feito em Portugal fornece uma boa visao geral:

"..€ necessario procurar formas de gerar processos de melhoria que transformem a escola em algo
em que a aprendizagem nao seja apenas um objetivo, mas também uma prdtica eficaz, a fim de
assegurar niveis educativos desejdveis para todos. Por conseguinte, é essencial criar uma formacao
especifica e especializada para apoiar professores e alunos que conduza ao sucesso escolar e ao
desenvolvimento da literacia".

V. Disponibilidade dos professores para procurar apoio adicional de pais, outros estudantes,
colegas, comunidade, etc. nos paises parceiros:

De acordo com os relatdrios fornecidos pelos parceiros do projeto, € comum os professores
procurarem apoio adicional. O apoio mais desejado e necessdrio € o apoio de pares, ou seja, apoio de
um professor para outro, de forma a tentar compreender, com seguranga, mais pormenores sobre as
criangas com quem trabalham, as diferencas culturais, o ambiente familiar e apoio potencial com o
qual os professores podem contar: Alguns pafses como o Luxemburgo e a Austria tém iniciativas/
projetos que se concentram em inspirar os pais profissionais a ler para/ com os seus filhos na lingua
da escola que a crianca frequenta.

7

-
=
(«p]
=
=
H=
O




e

(=}
=
H=
T
=
(&)
<C
o

Perfis profissionais dos professores

Resumo das descri¢des dos perfis profissionais dos professores em cada palis parceiro:

I. Descricdo das qualificagcbes e competéncias exigidas aos professores de linguas do ensino
primario nos paises parceiros:

Em cada pais parceiro existem requisitos de qualificacdo profissional para professores de linguas da
escola primdria - um bacharelato de quatro anos em pedagogia e qualificagdes profissionais adicionais
obrigatdrias relevantes, como mestrado e/ou especializacao. Em alguns paises, existem requisitos
adicionais que tém de ser cumpridos antes de uma pessoa poder candidatar-se a esta qualificacao
educacional. Por exemplo, a primeira exigéncia para quem quiser ser professor na escola publica no
Luxemburgo é o dominio das trés linguas oficiais: Francés, Alemao e Luxemburgués. Na Austria existe
por exemplo um teste de aptiddo, que testa as diferentes capacidades dos futuros professores, como
a aptidao ritmico-musical, a determinacdo da aptiddo fisico-motor, bem como as competéncias
informadticas / tecnologias da informagdo e a motivacao pessoal.

No que diz respeito as competéncias necessdrias, os parceiros partilham as seguintes competéncias
pessoais e profissionais que sa3o comuns:

En cuanto a las competencias requeridas, los socios tienen en comun las siguientes personales vy
profesionales:

« Conhecimentos detalhados e competéncias préticas de acordo com a
« realidade especifica de cada pafs

« Competéncias linguisticas e idiomaticas

Competéncia de “aprender a aprender”

« Competéncias sociais

» Competéncia de comunicagao

« Competéncia de planeamento e organizacao

« Competéncia digital

Il. Resumo das qualificagGes e/ou competéncias necessarias para o pessoal escolar que
presta apoio linguistico a criangas cuja lingua materna nao seja a lingua da escola nos paises
parceiros:

A qualificacdo profissional "professor" nos paises parceiros € adquirida através de formacdao em
instituicdes de ensino superior. A frequéncia de programas de especializagdo ou pds-graduacdes
adicionais é necessaria em Portugal, Austria e Luxemburgo para o pessoal escolar que presta apoio
linguistico a criangas cuja lingua materna ndo seja a escola, a fim de adquirir as competéncias
necessdrias. Na Bulgdria e na Turquia, esse tipo de formacgdo especifica pode ser obtido através da
frequéncia de formagdes especificas ou projetos complementares. Partes dessas formacdes adicionais
incluem tdpicos como a gestdo da diversidade linguistica, promogao de identidades multilinguisticas,
interculturalidade, mediacao, instrucdo diferenciada, multiliteracias. Portanto, as competéncias desejadas
para o pessoal escolar sao as que promovem a inclusao na sala de aula como o multiculturalismo e o
multilinguismo, internalizando os diferentes valores e atitudes, etc.



Ill. Outras normas nacionais ou critérios de desempenho que sejam relevantes para os
professores dos paises parceiros:

Na Bulgdria e na Turquia sao definidas normas nacionais rigorosas e desenvolvimento profissional de
professores e outros especialistas pedagdgicos. As normas também sdo definidas pelo Ministério da
Educacdo em Portugal, mas estdo a ser adaptadas e alteradas com frequéncia.

As legislagdes atuais em Espanha, Austria e Luxemburgo ndo especificam outras normas ou critérios
de desempenho nesta matéria apds os exames bem-sucedidos realizados para se tornar professor.

Necessidades de formacao

I. Descoberta de estudos ou publicagdes nacionais que analisam as lacunas de competéncias
dos professores e as necessidades de formagao para um ensino eficaz da compreensao da
leitura nos paises parceiros:

Em todos os paises parceiros podemos encontrar diversos estudos e pesquisas feitos por diferentes
organizacdes governamentais ou ndo governamentais. Quer se trate do Ministério da Educagdo e
Ciéncia como na Bulgdria ou do Bardmetro CICLIP especifico sobre leitura e compreensdo de leitura
infantil em Espanha, todos os paises parceiros tentam ser ativos na procura de solugdes e no apoio
aos professores no ensino deste tdpico.

As descobertas destes estudos unem-se sobre as conclusdes que todos os professores partilham de
que lhes falta formacdo especifica e os meios necessdrios para trabalhar a competéncia linguistica com
pessoas que apresentam uma barreira linguistica. Resultados mais recentes como o que se verificou
na Austria: "hd necessidade de mais formaco na promocio da leitura entre os professores na Austria
(Bachinger et al., 2021)" pode ser encontrada em cada pais parceiro. Num estudo realizado em 201 |
em Portugal, os resultados indicam que: "Acreditamos que € necessdrio redefinir e revalorizar o papel
do professor como alguém que ndo sd interage, transmite conhecimentos e encoraja a participacao
dos estudantes, mas que permite uma atividade de leitura integral e permite o desenvolvimento da
autonomia do estudante com capacidade critica, reflexiva e interpretativa em qualquer tipo de texto e
em qualquer contexto". Os resultados dessas investigacdes podem ser resumidos pelo seguinte:

« los os professores precisam de uma formacao especifica sobre como ensinar a compreensao da
leitura aos alunos cuja lingua materna ndao € a mesma que na escola

« deve ser incluida formagdo adicional sobre a motivacao dos professores para aprenderem novas
metodologias de ensino

« ter a atitude de "um modelo a seguir" - um professor que se inspira a ler a si préprio € uma
grande motivagao para os seus alunos e pode ensinar bons hdbitos de leitura aos seus alunos.

Il. Estudos ou publicagdes nacionais nos paises parceiros para analisar as lacunas de
competéncias dos professores e as necessidades de formac¢ao em relacao a gamificacao e /
ou competéncias digitais necessarias para o ensino da compreensao da leitura:

Vdrias publicagdes recentes relacionadas com a gamificacdo podem ser encontradas nos paises
parceiros. Alguns ndo estdo diretamente relacionados com a gamificagdo e as competéncias digitais
para o ensino da compreensao de leitura, mas geralmente demonstram resultados interessantes sobre
o tema. Na Austria, Turquia e Bulgdria, descobriu-se que os recursos disponiveis para a aprendizagem
digital variam muito de escola para escola, o que limita a unificacdo dos padrées de ensino. Um dos
resultados de uma pesquisa bulgara demonstra que: "Quase 63% dos professores nunca colaboraram
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na sua escola para codesenvolver contelddos e recursos de aprendizagem digital, e 86% nunca
trabalharam com professores de outras escolas para o fazer Cerca de 84% dos professores nunca
tinham partilhado publicamente licdes e recursos digitais que tinham desenvolvido online". Isto s
mostra que o grande recurso de gamificagdo, alinhando processos de aprendizagem, ndo é
suficientemente utilizado e que existe uma necessidade urgente de uma digitalizacdo abrangente e
profunda nas escolas. Deve ser dada mais atencdo a alfabetizacdo digital global dos professores, para
que estes possam estar dispostos a colocar a sua criatividade e conhecimentos de uma forma mais
inovadora.

Nas escolas luxemburguesas existem diferentes exemplos de gamificagdo bem utilizados. Um deles €
o iPad App iTEO - uma ferramenta de aprendizagem e ensino que regista e edita a lingua. Facilita a
aprendizagem colaborativa, exploratoria e aberta de linguas por parte das criangas e permite-lhes
tirar partido dos seus diversos repertdrios linguisticos.

lll. Cada um dos parceiros do projeto entrevistou pelo menos 3 professores de
agrupamentos de escolas publicas que ensinam a capacidade de compreensao de leitura.
Aqui estao os resultados resumidos de todas as entrevistas em relagao as 5 maiores
dificuldades que os professores enfrentam na sua pratica de ensino:

A. Todos os professores partilham um grande problema comum: que muitas vezes os seus
alunos nao compreendem o significado lexical das palavras. Isto leva a mal-entendidos no
significado do que léem, uma vez que lhes faltam as palavras mais simples no seu
vocabuldrio.

B. No ambiente familiar ndao hd incentivo a leitura, uma vez que sao os por vezes, 0s proprios
pais que nao Iéem e ndo possuem quaisquer livros.

C. Em alguns pafses ndo se observa um bom domihio da lingua materna dos estudantes. Isto
aplica-se as criangas migrantes e minoritdrias que nao tém a oportunidade de estudar a
sua lingua materna em detalhe, mas que tém de estudar uma nova na escola. Além disso,
se por acaso tiverem um bom dominio da sua lingua materna, esta estd muitas vezes
linguistica e sintaticamente longe da lingua do pais em que vivem. Além disso, as familias
falam na sua prdpria lingua materna e nao na lingua oficial do pais em que vivem. Desta
forma, a situacdo € ainda mais complicada, pois serd mais dificil para a crianca adquirir um
bom conhecimento e vocabuldrio da lingua oficial do pais.

D. Em muitos casos, o ambiente familiar dos estudantes inclui pais com baixo nivel
educacional. Isso pode levar a uma baixa motivacao dos estudantes para se alfabetizarem
a si proprios, mas também significa que os pais nao léem para os seus filhos e, desta
forma, nao enriquecem o vocabuldrio das criangas.

E. Falta de experiéncia de ensino e/ou formagdo adicional disponivel, sobre como trabalhar
com estas criancas. Necessidade também de recursos materiais e digitais, bem como de
formagao sobre gamificagao e tecnologias digitais.

IV. Com base na experiéncia dos parceiros e nas entrevistas com os professores que
realizaram, fizemos uma lista com 5 necessidades de formacao de professores mais
significativas, de acordo com as seis competéncias de compreensdo de leitura:

O nosso consércio apercebeu-se de que as necessidades de formacdo dos professores podem variar,
uma vez que dependem da experiéncia dos professores e da sua realidade atual. No entanto,
conseguimos concluir e unir-nos sobre as seguintes formagdes adicionais obrigatdrias de professores
que precisam de ser realizadas, quando se ensina a compreensdo da leitura a alunos cuja lingua
materna é diferente da que existe na escola:



Formagao que fornece ferramentas prdticas, informagdes e conhecimentos de recursos linguisticos
para ajudar os alunos a ultrapassar as dificuldades de dominio da técnica de leitura.

Formacao sobre como gamificar o processo de "aprender a ler".

Formacao sobre os conhecimentos culturais e de base do processo de aprendizagem, hdbitos dos
estudantes de diversas origens linguisticas e como abordd-los. Com base nessa compreensdo, os
professores devem ser constituidos com ferramentas prdticas sobre como ajudar as criangas a
melhorar a sua capacidade de compreensado da leitura.

Formacao sobre como criar uma visao positiva e motivada nas criangas e nos seus pais no que diz
respeito a aprendizagem da leitura na lingua oficial do pais.

Formacao em competéncias sociais: inclui abordagens adequadas a estas criancas (especialmente se
tiverem de um passado ou presente traumadtico) e aos seus pais, para que os professores possam criar
um ambiente bom e motivado, para que as criangas se inspirem a melhorar a sua capacidade de
compreensao da leitura.
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